
 تعليملبا معلمي الرياضياتع استخدام ممارسات التعلم البنائي لدى ــواقالتعرف على 

 وعلاقتها ببعض المتغيراتالأساسي 

 جامعة طرابلســ كلية التربية طرابلس ــ نبية غويلة اد خيرية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 ة:ــــــــــــــالمقدم

عتمد تحيث ورها على نوعية التعليم الذي يقدم لأبنائها، ـــتقدم الأمم وتط فيتوق         

النظم التعليمية السائدة بما تتضمنه من فلسفة وغايات وأساليب التعليم على نوعية 

من أهمها المعلم الذي  ، ويرتبط تحقيق هذه الغايات بمجموعة من المرتكزات ووسائل

يتحمل العبء الأكبر في تحويل تلك الغايات إلى واقع عملي ملموس، وعلى هذا الأساس 

معلم الكفء المعد إعدادا سليما والقادر يتبين أن تقدم الأمم أو تخلفها مرهون بوجود ال

 ولذلك اهتمت الدول المتقدمة والمتخلفة على، على القيام بمسئولياته في ظل عالم متغير

 (1) حد سواء بدور المعلم بوصفه حجر الزاوية في إصلاح التعليم

فيعد المعلم المكون الأساس والمؤثر في النظام التربوي، وأهم مدخلات العملية   

التعليمية التعلمية التي يعتمد صلاحها وفاعليتها على مدى صلاح المعلم وفاعليته. ونظراً 

للدور الرئيس الذي يقوم به معلم الرياضيات في تنمية المفاهيم الرياضية، تبرز الحاجة 

ين يمتلكون الكفايات والمهارات والاستراتيجيات التي تمكنهم من لإعداد معلمين مؤهل

 & Kickoversيبين  ففي هذا الصدد،  واقتدارتدريس مادة الرياضيات بفاعلية 

Babar's)  8112  ) (8)  أن توظيف الاستراتيجيات والنماذج المختلفة فى تدريس

دافعية الطلبة وجذب اهتمامهم وزيادة تحصيلهم  إثارة فيالرياضيات يسهم بشكل مباشر 

 .وتفكيرهم.

أن مـن دلائـل المعلـم النـاجح اختيـاره  (3)(8112) غازيوترى انتصار       

اجـات ، وتلائم احتي ق أهداف الدرس ومحتواه من ناحيةـلاستراتيجية التدريس التي تحق

و أ لاستراتيجيات التي قد تتداخلاالطلبـة مـن ناحيـة أخـرى ، حيـث يوجـد العديـد مـن 

تخدام يمكنه تطبيق مزيج منها، أو اسـ تتشابه في تنفيذ الإجـراءات ، لـذا فإن المعلم الجيد

اسـتراتيجية واحدة بما يتفق وطبيعة محتوى الـدرس، خصوصـا أن اسـتراتيجيا ت 

ن أهــم أهــداف وأن مـ، التـدريس يمكـن أن يكـون لهـا أثـر فـي اتجاهـات المتعلمـين 

تــدريس أيــة مــادة دراســية تنميــة اتجاهــات المتعلمــين الإيجابيــة نحوهــا، 

 اوبهذ    ــيةسـادة الدرامال ـذهلــتعلم هوتحســين ميــولهم ، وخلــق الدافعيــة لــديهم 
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ي تبني ف    تكنولوجيا المعلومات،  فيأسهم الانفجار المعرفي المعاصر والثورة الكبيرة 

ترتقي  ؛ تلك النماذج التي النظام التربوي للنماذج والاستراتيجيات التدريسية الحديثة

 مستوى التخطيط والتنفيذ والتقويم لكامل أبعاد العملية التعليمية فيبأداء المعلم ومهاراته 

، آخذا بعين الاعتبار كافة العوامل المادية والبشرية المؤثرة من ناحية، وطبيعة 

  أخرى.وخصائص المتعلمين العقلية والنفسية والجسمية من ناحية 

د وتراكم المعارف، لم يع ، أنه بسبب الانفجار المعرفي المتسارع " ؤكد المقداديـيو   

هدف العملية التعليمية مقتصرا على إكساب الطلبة المعارف والحقائق، بل تعداه إلى 

رة على دـــــــيم لإكسابهم القـــــتنمية قدراتهم على التفكير والتحليل والنقد والتعم

   (4) معه.، ومواكبة الانفجار المعرفي والتكيف  امل مع هذه المعارفـــــــالتع

امليـة كالأسمى من التربية والتعليم تنمية المتعلم تنميـة شـمولية ت الهدف يظل حيث  

اً ونفسياً وعاطفياً وأخلاقياً وقيمياً، مـن خـلال تزويـده متوازنة جسدياً واجتماعي

بالمعارف والقيم والمهارات التخصصية التي تجعل منه شخصاً إيجابيـاً تفاعليـاً مثمراً 

أتى ولكن لن يت؛ قادراً على الإسهام الإيجابي في حل مشكلاته ومشكلات مجتمعهمنتجاً 

ذلك إلا بالاستفادة من النظريـات والاسـتراتيجيات التدريـسية التعليمية التي تسهم في 

من هذه ؛ و تحسين وتطوير أداء كل من المعلم والمتعلم في الموقـف التعليمي التعلمي

لاً التعلم البنائي التي تجعل من المتعلم شريكاً رئيساً وفاع ةاستراتيجي؛ الاستراتيجيات

 الصفي في عملية التعليم والتعلم، وليكون صاحب الدور الإيجابي النشط  في عملية تعلمه

 نتاجاً طبيعياً لمعطيات ونتاجات عمليات التقويم الصفي الاستراتيجيةوقد جاءت هذه ، 

 فهو مازال الطالب،بدلاً من  صفي حـول المعلم وأبرزها تمركز فعاليات الموقـف الـ ،

 .السلبيمستقبلاً وذا الدور 

ي بد للمعلم أن يستخدم الأساليب التلا، ف يعد محور العملية التعليمية ولأن المتعلم     

، وهذا يتطلب من المعلم نقل الخبرات التعليمية  تراعي ميول المتعلم وحاجاته وتفكيره

التي  -ل الحاسوبمث -التلقيني إلى استخدام الوسائل التعليمية الحديثة من الطابع التقليدي 

تتماشى مع تطور العصر لاسيما في ظل انتشار هذه الوسيلة في المدارس بشكل كبير ، 

فنموذج التعلم البنائي يهدف إلى جعل المتعلم محور العملية التعليمية فهو يقوم بمناقشة 

، ثم مناقشة الحلول  يراها قد تسهم في حل المشكلة، وجمع المعلومات التي  المشكلة

 (5) .، ثم دراسة إمكانية تطبيق هذه الحلول بصورة علمية المقترحة مع زملائه

ر لمواكبة تطويالعاملون في مجال التربية والتعليم إلى التجديد وال وعليه فقد سعى      

بحيث تسمح للطلبة بالتعلم الذاتي،  ، والتطورات في النظام التربوي المستجدات

 (2)مشكلات. وتزودهم بمعارف تساعدهم في حل ما يعترضهم من 
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متطلبات القرن الحادي والعشرين ازداد في الآونة الأخيرة الاهتمام بعلوم لونتيجة     

، ومنها الرياضيات، مما دفع الدول إلى المنافسة بالاهتمام بهذه العلوم،  المستقبل

 (7)التقدم. يوم لتواكب بعد ايد يوما  تتزر التحديات والمستجدات التيلمواجهة 

شهد البحث التربوي خلال العقدين الماضيين تحولا رئيسيا في رؤيته لعملية فقد     

التعليم وفحوى ذلك هو التركيز على العوامل الخارجية التي تؤثر في تعلم المتعلم، مثل: 

ومخرجات  والمنهج، التعلم،وبيئة  (حماسه...الخ تعزيزه،شخصيته،  )متغيرات المعلم

 لمتعلماإلى التركيز على العوامل الداخلية التي تؤثر في  العوامل،وغير ذلك من  التعلم،

معالجته  نمط العقلية،سعته  السابقة،مثل: معرفته  المتعلم،وخاصة ما يجري داخل عقل  ،

أنه تم  وأسلوبه المعرفي. أي تعلمه،أسلوب  تفكيره،أنماط  للتعلم،ودافعيته  للمعلومات،

الانتقال من "التعلم السطحي" إلى ما يسمى "بالتعلم ذي المعنى" أو التوجيه الحقيقي 

 Theory) البنائية  )النظريةيون إلى فلسفة وبهذا توجه الترب، و (2) ".للتعلم

Constructivist  اضيين ل العقدين المنتيجة لهذا التحول في رؤية العملية التعليمية خلا

من مجرد إثارة تساؤلات حول العوامل الخارجية المؤثرة على المتعلم كشخصيته، 

وحماسته، إلى إثارة التساؤلات حول ما يجري بباطن عقل المتعلم   ووضوح تعابيره،

مثل معرفته السابقة، وقدرته على معالجة المعلومات، وأنماط تفكيره، وكل ما يجعل 

أن البحوث التربوية خلال العقـود الماضـية شـهدت  " الويشي وأكد،  (9) معنى.تعلمه ذا 

والتعلم، ومرجع ذلك إلى التحـول فـي التركيـز  تحولا فـي رؤيتهـا لكـل مـن التعلـيم

علـى مـا يـدور فـي عقـل المـتعلم مـن معرفـة مسـبقة والقـدرة العقليـة وكيفيـة معالجة 

المعلومات، وأساليب التفكير وهذا ما يسمي بـالتعلم الحقيقـي بـدال مـن البيئـة الخارجيـة 

    (11)التعلم. خرجات أخري لعملية التـي تـؤثر فـي الـتعلم مـن معلم ومنهج وم

 لتدريسا، وتــأثرت طــرق  كثيرةالســاحة التربوية نظريات تعلــم  ظهرت علىفقد       

ت ـبحصــــي المجـــال التطبيقي، وأبهـــذه النظريات، محاولــــة الاســـتفادة منهــــا ف

فــي رفــع مسـتوي عمليتي هــــذه النظريات تمثــل أدوات مهمــة يمكـن أن تســهم 

 " Constructivism " التعليم والــتعلم ومـــن هـــذه النظريات " النظرية البنائية

ــي المنظرين التربــويين باعتبارهــا نظرية جديدة ف ىالتـــي تتمتـــع بشعبية كبيــرة لــد

الـب ، ر فـي تعلـم الطالتربية ، تحـــول التركيز فيهـا مـن العوامـل الخارجية التـي تـؤث

ار لتيوفقـاً لهـــذا ا ليتجـه هـذا التركيز إلي العوامل الداخلية التي تؤثر في هــذا التعلم

ا علي ورة تتســـم بالفردية الشديدة معتمدً ـــتعلم يبنـــي المعرفـــة بصالبنـــائي فـــإن الم

معارفه الموجـودة بالفعـل ، ومعتمـدًا علـى خبـرات التدريس الرسمية ، ويركـز هـــذا 

د علـي الخبـرة الشخصـية ، وأن علـي أن الـتعلم ذا المعنـي يعتم -أيضاً  -الاتجـاه 
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هـــا واســترجاعها مســـتقبلاً إذا المعلومــة يـــزداد احتمــال اكتســـابها والاحتفــاظ ب

تعتبر و،  بواسطة المتعلم ومتعلقة به ، ومتمركزة حول خبراته السابقة كانـــت مبنية 

النظرية البنائية واحدة من الاتجاهات التربوية الحديثة التي تنادي بضرورة أن يؤسس 

ي الموقف جابي فالتعليم على استراتيجيات تبنى على أساس نشاط المتعلم، ودوره الإي

 (11). التعليمي

 مشكلة الدراسة: 

طلبة عوضاً لن مرحلـة التعلـيم الأساسي تمثـل حجـر الأساسي فـي المسـيرة التعليمية إ   

ي تنـــادي بضـــرورة الاهتمام بتأســـيس الطلبـــة فـــي عن الأصوات الت

ات راسالنتائج المتعاقبة للد  ل ظ يساسية مثـــل الرياضـــيات، وفالموضـــوعات الأ

ي الرياضـيات للمرحلـة الأساسية التـي تشير إلى ضعف واضح في مسـتوى والبحوث ف

أبنية  ، بل هي الطلبـة ، فالرياضيات ليست مجرد عمليات روتينية منفصلة أو مهارات

مشكلة في النهاية بنيانا متكاملا، محكمة يتصل بعضها ببعض اتصال وثيقا واللبنات 

ن المبادئ والتعميمات والمهـارات أإذ ؛ لأساسية لهذا البناء هي المفاهيم الرياضية ا

 ،وينها واستيعابها أو اكتسابهاا على المفاهيم في تكالرياضية تعتمد اعتمادا كبيرً 

فالرياضــيات، وفــق وجهــة نظــر المجلس القـومي لمعلمـي الرياضـيات فـي الولايـات 

يـــة، تعتبر إحـــدى الإنجـــازات الثقافيـــة العظيمة للبشر، لذا ينبغي المتحـــدة الأمريك

على الأفـراد تطـوير ذلـك الإنجــاز وتقــديره وفهمــه، ومــا يتضــمنه مــن ســمات 

حيث أشارت العديد من الدراسات المهتمة بدراسة التعلم البنائي ، ، ـة جمالية وفيهيـتر

،  ن من عدد من المراحل وهما: الإثارة والتفاعل والمشاركةأن النموذج البنائي يتكو

وذلك من خلال التركيز على الفهم المسبق والمعرفة المتضمنة التي يمكن توظيفها 

بالممارسة العملية وانتقال أثر التعلم من مواقف سابقة الى مواقف جديدة، حيث يتطلــب 

ر الطلبة وما يحتاجون تعلـ مه، ومن ثـَم  توفي تعلــيم الرياضــيات الفعـــ ال فهماً لما يعرفه

التحدي والدعم اللازم من أجل التعلــ م الجيـد، فضلاً عن أنه يتطلب معرفة وفهم 

الرياضيات، وبذلك فهـم الطـلاب المتعلمـين. زيـادة علـى معرفـة وفهـم استراتيجيات 

لـ مون ب. ولأن الطلاب يتعالتدريس والالتزام الجاد بتنمية التفكير الرياضي لدى الطلا

 الرياضيات من خلال ربط الأفكار الجديدة بالأفكار القديمة،

أن و وهذا يؤكد على أن دراسة الرياضيات ترتبط وبشكل كبير في أساسيات سبق     

هم في تمكن الطلبة من الرياضيات وأساسياتها كي نسلا الطلبة في مراحل سابقة، ودرسه

علومات لديهم، وحيث إن طبيعة الرياضيات تتلاءم وأسلوب بد من أسلوب يبني الم لا

التعليم البنائي من حيث تركيبتها المتكونة من الأعداد والفراغ وتختص بالقياس والكميات 
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والمقادير، وهي ذات طبيعة تركيبية تبدأ من البسيط إلى المركب، فمن مجموعة 

وانين ات استدلالية تحكمها قالمسلمات تشتق النتائج والنظريات عن طريق السير بخطو

 المنطق، وهي بهذه الصورة تعد بناء استدلالياً   .

 بمعلمي الرياضياتوقد أبرزت المعايير العالمية لإعداد المعلمين الادوار المنوطة      

على ضرورة قيام المعلم بتقبل المتعلم كفرد باحث مستكشف, ودعم كدت فيها أوالتي 

وتزويده بخبرات واقعية حقيقية تتحدي مدركاته  وتحفيزهامهارات الاستقصاء لديه 

السابقة, وتقديم أنشطة تعلمية تعزز من تكامل الأنظمة المعرفية لديه, وتوظيف استجابات 

المتعلمين في توجيه الدروس, والحرص على توفير أنشطة تثير الفضول الذهني لدى 

عاوني في الأنشطة التعليمية, المتعلمين, وتشجيع الحوارات الجماعية والاندماج الت

والتأكيد على الخبرات القبلية في بناء معارف جديدة, والاهتمام بالأداء والفهم في عملية 

 والتنويع في أساليبها المتمركزة على السياقات الحقيقية للتعلم. ,التقييم

نظريات البهذا يجب أن يهتم معلم الرياضيات بممارسات التعلم البنائي المشتقة من     

التربوية الحديثة التي تتلاءم مع الحاضر والمستقبل، فالمعلـ م الجيد يعرف كيف يطرح 

الأسئلة، وكيف يخطط للدرس بهدف الكشف عن معرفة طلابه السابقة، عندئذٍ يستطيع 

تعلـ م وبذلك ي،  أن يصمم الخبرات والدروس التي تناسب التعل م السابق والبناء عليه

ات ويفهمونها ويبنون المعرفة الجديدة انطلاقاً من المعرفة السابقة، وتعد الطلبة الرياضي

النظرية البنائية من أبرز الفلسفات التربوية الحديثة التي يشتق منها العديد من الطرق 

 التدريسية والنماذج التعليمية 

مناقشتهم و عليه فمن خلال قيام الباحثة بمتابعة الطلبة المتدربين في التربية العملية،   

؛ اتضح لديها أنهم يعانون من  في مشكلات تدريس الرياضيات على وجه الخصوص

نظمة الملا يستطيعون إيجاد الحلول حل المشكلات والمسائل الرياضية وصعوبة في 

يتجلى ذلك في ضعف فهم الطلبة لماهية المسائل الرياضية، وكذلك والمميزة والمناسبة و

 وحل المسائل والمشكلات الرياضية. ة التفكير،عف في القدرة على تنميالض

وأخيراً، بناء على ما تقدم وفى ضوء نتائج العديد من الدارسات والبحوث السابقة والتي   

تؤكد أن استخدام نموذج التعلم البنائي في التعليم له الأثر في اكتساب المفاهيم الرياضية 

من  يل والتفكير مثل دراسة كلوتصحيح التصورات الخاطئة، وكذلك في تنمية التحص

(، وتأتى هذه الدراسة للوقوف على واقع 8112)( وحرزه 8112)العبيدي والشنطاوى 

استخدام ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي الرياضيات بالتعليم الأساسي وعلاقتها 

أو مدخلاً لإحداث التغيير المنشود وتحسين  اببعض المتغيرات، والتي قد تكون معيار

 لواقع التعليمي التربوي.ا
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 تساؤلات الدراسة: 

 الأسئلة التالية:حاولت الدراسة الحالية الإجابة على 

واقع استخدام ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي الرياضيات بمرحلة التعليم  ما -1

 الأساسي؟

ما مدى اختلاف أداء معلمي الرياضيات لممارسات التعلم البنائي تبعا لاختلاف  -8

 انثى(؟ –لمتغير الجنس )ذكر 

ما مدى اختلاف أداء معلمي الرياضيات لممارسات التعلم البنائي تبعا لاختلاف  -3

 متغير المؤهل العلمي )دبلوم، بكالوريوس، ماجستير فأكثر(؟

ما مدى اختلاف أداء معلمي الرياضيات لممارسات التعلم البنائي تبعا لاختلاف  -4

  سنوات فأكثر(؟11-سنوات 11إلى 4من  -سنوات  4قل من متغير الخبرة الوظيفية )أ

 ة: ـــــأهداف الدراس

تعرف إلى واقع استخدام ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي هدفت الدراسة ال      

الرياضيات بمرحلة التعليم الأساسي، وهدفت كذلك التعرف ما إذا كان هناك فروق في 

البنائي لدى معلمي الرياضيات بمرحلة التعليم درجات استخدام ممارسات التعلم 

 الأساسي تعز ى لمتغيرات الجنس والمؤهل العلمي والخبرة الوظيفية.

 أهمية الدراسة: 

تنبع أهميتها من أهمية الموضوع الذي تتناوله وذلك في معرفة واقع استخدام معلمي      

دب ما تساهم في اثراء الأالرياضيات في مدارس التعليم الأساسي للنظرية البنائية، ك

التربوي بدارسات حديثه تقع ضمن الدارسات التي تسهم في المساهمة في وضع خطط 

، كما تشجع المعلمين على زيادة الاطلاع لديهمإعداد المعلمين وتدريبهم وتطوير الأداء 

والتعرف على ممارسات التعلم البنائي، وقد تفيد مركز تطوير المناهج الليبية بوزارة 

تنظيم مفردات المقررات الدراسية في الرياضيات وفقاً للنظرية  فيالتربية والتعليم 

 البنائية.

 الدراسة:مصطلحات 

 :اشتملت الدراسة على عدد من المفاهيم التي تم تعريفها إجرائيا على النحو الآتي

 بأنه " طريقة يتم من خلالها مساعدة الطالبالتعلم البنائي:  (3002عرف )زيتون -1

على بناء معرفتهم )المفاهيم، المبادئ، القوانين( عن موضوع الدرس الجديد، من خلال 

وضعهم في موقف ينطوي على مشكلة، ثم يوجهون إلى َ إجراء نشاط استكشافي 

الاختبار صحة أفكارهم الأولية، ثم عرض ما توصلوا إليه من نتائج وتفسيرات 
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ويعرفه  ." لات في مواقف جديدةوتلخيصها في صورة معلومات أساسية الاستعما

الباحث بأنه " طريقة تعلم تستخدم لتنظيم المعلومات والخبرات السابقة واللاحقة في 

 (18) للطالب.البنية المعرفية 

: هو مجموعة من الإجراءات والأنشطة والخبرات لتعليم البنائي اجرائيا  ا ويعرف    

ل لتعلم وتقاس بالدرجة التي يحصل عليه كالتي يقدمها المعلمون وفق الرؤية البنائيـة ل

 معلم على المقياس الذي تم اعداده لهذا الغرض.

فعل أو تحرك يقوم به المعلم داخل الغرفة الصفية من  ممارسات التعلم البنائي: -3

نشاطات تعليمية تعلمية، وكل أداء ينسجم مع الفلسفة البنائية بتوفير نشاطات تعليمية 

التعلم عملية نشطة يقوم من خلالها المتعلم ببناء معارفه وخبراته  تعلمية تسهم في جعل

 .بنفسه، وليس استقبالها بصورة جاهزة من المعلم

الدرجة التي يتم بموجبها الحكم على ممارسة  وتعرف درجة الممارسة اجرائيا  بأنها: 

 لاستبانة.على ا ين والمعلماتالمعلمالرياضيات للتعلم البنائي من خلال استجابة  معلمي

هم معلمي الرياضيات الذين تم تعينهم من قبل وزارة التربية  معلمي الرياضيات: -3

لأول اوالتعليم في مدارس التعليم الأساسي بمكتب تعليم حي الاندلس للفصل الدراسي 

(8188 /8183.) 

احل رتسمى المرحلة الابتدائية وهي المرحلة الأولى من م مرحلة التعليم الأساسي: -2

التعليم العـام في الدولة الليبية ومـدتها ست سنوات، يليها مرحلة التعليم المتوسط، ثم 

 مرحلة التعليم الثانوي.

  الدراسة:منهج 

هذه الدراسة من الدراسات الوصفية، فهي تصف واقع استخدام ممارسات معلمي تعد      

الوصفي،  خدمت الباحثة المنهجالرياضيات للتعليم البنائي في التعليم الأساسي بهذا است

والذي عرفه عبيدات بأنه " أسلوب يعتمد على جمع معلومات وبيانات عن ظاهرة ما، 

أو واقع ما وذلك بقصد التعرف على الظاهرة المدروسة وتحديد الوضع الحالي لها 

والتعرف على جوانب القوة والضعف فيها من اجل معرفة مدى صلاحية هذا الوضع 

 (13)جة لأحداث تغيرات جزئية أو أساسية " أو مدى الحا

   الإطار النظري والدراسات السابقة:   

فالنظرية البنائية جذوراً عميقة في الماضي،  : ةــــــــــــــة البنائيــــــــمفهوم النظري

فهي ليس نبتا نما فجأة في مجال المعرفة، ولكنها وإن كانت جديدة إلا أن مقاطعها ليست 

على الآذان، فقد ظهرت البنائية الحديثة في أواخر القرن العشرين على يد غريبة 

 Von جالسرسفيلد(، فون  Arnest) مجموعة من الباحثين أمثال: )أرنست
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Glassersfel  (ليس ستيف ( (Steaf Lees نيلسون جودمان (_،.(Goodman 

Nelson  وبالتدريج سادت الأفكار البنائية، وانتشرت إلى أن تم تعديل للنموذج البنائي

 في صورته الحديثة القائم على البنائية الحديثة بوساطة )سوزان لوك هورسلي

(Horsley Loucks Susan  وتعد الفلسفة البنائية من الفلسفات الحديثة التي تشتق منها

ة يها نماذج تعليمية متنوعة، وتهتم الفلسفة البنائيعدة طرق تدريسية متنوعة ، و تقوم عل

رى معظم منظري البنائية ـــوي،  (12) (15()14).بنمط بناء المعرفة وخطوات اكتسابها 

هو واضع اللبنات الأولى للبنائية، فيرى أن التعلم عملية  "المحدثين أن "جان بياجيه

علم من أجل لتكيف. فالفرد يسعى للتتنظيم ذاتية للأبنية المعرفية للفرد لمساعدته على ا

التكيف مع الضغوط المعرفية الناشئة من تفاعله مع معطيات العالم. كما يرى بياجيه أن 

الهدف الأساسي للتربية يتمثل في إيجاد أفراد قادرين على الاكتشاف والاختراع والتدقيق 

   (17) .قةليه الأجيال السابفيما يقدم لهم، وليسوا أفراداً قادرين فقط على إعادة ما توصلت إ

فالنظرية البنائية في التربية جزءا من التفكير الجديد الذي ينسب إلى بياجيه، وتركز   

هذه النظرية على أن التعلم عملية تفاعل نشطة يستخدم فيها المتعلمين أفكارهم السابقة 

فة، وليس ناقلا للمعرلإدراك الخبرات الجديدة التي يمرون بها، ويكون المعلم هنا ميسرا 

ويكون الدور الفعال للمتعلمين في عملية التعلم، إذ يكون المتعلمون معالجين فعالين 

للمعلومات، على خلاف بعض النظريات الأخرى التي تعد عملية التعلم تراكما للمعرفة 

 (19()12)المعرفة. زاء ـــــدون وجود ترابط أ تناسق بين أج

وتعرف البنائية على " أنها عبارة عن بناء متكامل  : ةــــــــــبنائية الــــــتعريفات النظري

يضم عدة أبنية جزئية بينها علاقات محددة وهذه الأبنية الجزئية لا قيمة لها في حد ذاتها  

بل قيمتها في نتيجة العلاقة التي تربط بعضها ببعض و التي تجمعها في ترتيب يؤلف 

سه لم يكوف معرفته بنفمته ووظيفته ، كما تؤكد أن المتعنظاماً محدداَ للبناء الكلى قي

معلوماته الحالية  وخبراته السابقة مما يؤكد على أهمية الخبرات السابقة  مستخدماً 

كأساس للتعلم عن طريق النظرية البنائية، مًا تؤكد ايضاً على بناء الفرد  لمعرفته بنفسه 

ناء سلبية ولكن يمكن أن يتعاون معهم لببحيث لا يستقبلها من الاخرين مباشرة بطريقة 

هذه المعرفة مستخدماَ وموظفاً الأساليب الملاحظة والاكتشاف والتجريب والعديد من 

ويعرف المعجم الدولي للتًربية النظرية البنائية بأنها" ،  (81).المهارات والقدرات العقلية 

نظرية التعلم ونمو الطفل قوامها أن الطفل يكون نشطاً في بناء أنماط التفكير  فيرؤية 

 )81) لديه نتيجة تفاعل قدراته الفطرية مع الخبرة.

الا  هيأن النظرية البنائية ما  Glasersfeldفيرى  والتدريساما النظرية البنائية    

ما  شخصي للمعرفة وعلىعبارة عن نظرية معرفية تركز على دور التعلم في البناء ال
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ل إلية لا تنق وإنمايفعلوه أثناء التعلم، وترى أن المعرفة لا توجد خارج عقل المتعلم، 

تكز تر وحيثمباشرة ً بالإضافة إلى أن يجب أن تمثل المعرفة الواقع عند كل متعلم 

لتكوين  ما يدفعهم له،البنائية على التسليم بأن كل ما يبنى بواسطة المتعلم يصبح ذا معنى 

وذلك من خلال المنظومات والخبرات الفردية. فالبنائية  التعلم،منظور خاص به عن 

 (88غامضة. )ترتكز على إعداد المتعلم لحل مشكلات في ظل مواقف أو سياقات 

 ق النظرية البنائية: ــــــــــــمبادئ التعلم وف

البنائية كغيرها من نظريات التعلم عالجتها أفكار وتصورات مختلفة من النظرية   

المنظرين، الا أن هناك مجموعة من المبادئ والأسس التي يتفق عليها معظم منظري 

وردها أالفكر البنائي، التي تعد مرتكزات أو افتراضات لنظرية التعلم البنائية، كما 

 وهي:، ( 8119)الحلفي والموسوي، 

لم نشط واجتماعي ومبدع، يعمل على بناء المعرفة، من خلال لغة الحوار المتعـ 

 .والتفاوض الاجتماعي مع الآخرين

صحة المعرفة لا تنبع من كونها تطابق الحقيقة الوجودية، بل في كونها نفعية، فالحقيقة ـ 

ه بمن وجهة نظر البنائية نسبية غير مطلقة، تهدف إلى مساعدة الفرد في تفسير ما يمر 

 من خبرات حياتية، من أجل تحقيق التوازن بين الفرد ومحيطه،

المعرفة القبلية والخبرات السابقة هي شرط أساس لبناء التعلم ذي المعنى، بشكل  -

 (83وتكاملها. )يؤدي إلى استمرارية الخبرات وترابطها وتنوعها 

من العوامل ويعد المنحى البنائي أحدث ما عرف في التدريس؛ إذ تحول التركيز     

الخارجية التي تؤثر في تعلم الطالب، مثل متغيرات المعلم والمدرسة والمنهج والأقران، 

وغير ذلك من هذه العوامل، ليتجه هذا التركيز إلى العوامل الداخلية التي تؤثر في هذا 

التعلم. أي أن التركيز أخذ ينصب على ما يجرى داخل عقل المتعلم حينما يتعرض 

عليمية، مثل: معرفته السابقة وما يوجد من فهم ساذج سابق للمفاهيم، وعلى للمواقف الت

قدرته على التذكر، وقدرته على معالجة المعلومات، ودافعيته للتعلم، وأنماط تفكيره، 

والتعلم وفق النظرية البنائية تعلم قائم على المعنى بعيداً عن الاستظهار الأصم؛ فالمتعلم 

احث عن المعنى والمشارك في مسؤولية إدارة التعلم وتقويمه. يمارس دور المكتشف والب

أما المعلم فيعد منظماً لبيئة التعلم ونموذجاً يكتسب منه المتعلمون الخبرة، كما يقوم بتوفير 

أدوات التعلم، ويشارك في عملية إدارة التعلم وتقويمه. ويشير بعض الباحثين إلى أنه 

ريس من خلال نوعين من الممارسات، هما: ممارسات من الممكن تطبيق البنائية في التد

 (teaching centered-Learner practices ) التعلم البنائي المتمركزة حول المتعلم

ويعد نموذج التعلم ) (based-Problem learning ) ، والتعلم المتمركز حول المشكلة
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اليب التدريسية أحد النماذج والأس(  Learning Constructivist Model ) البنائي

التي تقوم على الفلسفة البنائية، وهو يربط بين دور كل من المعلم والمتعلم في العملية 

    ( 84.)التعليمية التعلمية   

(إلى أن البيئة الصفية الفاعلة هي التي يكون المعلم  Sung, 8117ويشير سانق )        

م بالإشراف عليها، وتوجيهها، جزءاً منها؛ أي أنه عضو في المجموعة التعلمية يقو

ويسهل تعلمها من خلال الخبرات الشخصية لأفرادها. كما يضيف هارينجتن وإنوجس 

(8119 ,Enochs & Harrington ( أن بيئة التعلم البنائي هي التي تسمح للمتعلمين

ببناء معارفهم بطريقة فردية، بحيث ترتبط مع خبراتهم الحياتية التي تعلموها خارج 

 (82()85)سة. المدر

  البنائي:ممارسات التدريس 

 حيث تؤكد ممارسات التدريس البنائي على:

ضرورة قيام المعلم بتقبل المتعلم كفرد باحث مستكشف, ودعم مهارات الاستقصاء ـ 

لديه وتحفيزها, وتزويده بخبرات واقعية حقيقية تتحدي مدركاته السابقة, وتقديم أنشطة 

تعلمية تعزز من تكامل الأنظمة المعرفية لديه, وتوظيف استجابات المتعلمين في توجيه 

أنشطة تثير الفضول الذهني لدى المتعلمين, وتشجيع الدروس, والحرص على توفير 

الحوارات الجماعية والاندماج التعاوني في الأنشطة التعليمية, والتأكيد على الخبرات 

والتنويع في  ,القبلية في بناء معارف جديدة, والاهتمام بالأداء والفهم في عملية التقييم

 (87).لمأساليبها المتمركزة على السياقات الحقيقية للتع

وتؤكد ايضاً ممارسات التعلم البنائي على أهمية استغلال المعلم لتوظيف المتعلم لحواسه 

باعتبارها وسائل للتفاعل بما يمتلكه من خبرات مع البيئة المحيطة به، من أجل بناء 

  (82)صورة للعالم المحيط به 

بناء المتعلم من خلاله بحيث تستند هذه الممارسات إلى مبدأ أن التعلم عملية نشطة يقوم 

فالمبدأ العلمي .)Enochs & Harrington, 8119معارفه، بعيداً عن تلقيها من المعلم )

القائل إ ن النباتات تبني غذائها بنفسها كان منطلق البنائية؛ مما أدى إلى جعلها من أكثر 

  (89)النظريات أهمية في الأدبيات التربوية الحديثة 

م البنائي الصفية محددا رئيسا في تقدم تعلم الطلبة داخل الغرفة وتعد ممارسات التعلـ 

الصفية، إذ إنها بمثابة المؤثر في سلوكهم من جهة، وتحصيلهم الأكاديمي من جهة 

أخرى. وفي هذا الصدد أكد الأدب التربوي أن ممارسات المعلم الصفية ترتبط ارتباطا 

 Rowan ,Hill; 2002 ,Hose( .Ball, 2004) &مباشرا بتحسن أداء المتعلمين 

وتؤكد الاتجاهات التربوية المعاصرة على أهمية غرس فلسفة التعلم البنائي بحيث تصبح 
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هذه الفلسفة بمثابة موجهات للممارسات التدريسية للمعلم في المواقف التعليمية التعلمية. 
(31) 

إلى أن الإعداد المهني للمعلم هو الأداة  ( Nemser, 2003)ويشير نيمسر          

الرئيسة لتحقيق النتاجات التعلمية المرجو تحقيقها لدى المتعلمين. ويرتبط تحقيق هذه 

النتاجات بفاعلية أداء المعلم لممارسات التعلم البنائي خلال المواقف الصفية وتدريبهم 

 & Gallard, الردقبل وأثناء الخدمة. وفي هذا السياق، كشفت دراسة هانكوك وج

Hancock( (2004  أن للتربية الميدانية دورا كبيرا في تنمية معتقدات إيجابية لدى

الطلبة المعلمين نحو ممارسات التعلم البنائي القائمة على نظرية النموذج البنائي في 

 (31)تعليم الطلبة وتعلمهم من مرحلة الروضة ولغاية المرحلة الثانوية .

من توافر بيئات تعليمية نشطة قائمة على المنحى  ه الممارسات لا بدولتنمية هذ       

التعاوني، الذي يتيح الفرصة للمتعلمين ليتفاعلوا مع بعضهم بعضا من خلال الحوار 

ر ــــــــالبناء، والأسئلة والأجوبة، ودمج الأفكار، وطلب المبررات والتفسيرات، الأم

  .(38)هم ومهاراتهم وخبراتهم المتنوعة الذي يؤدي إلى مساعدتهم في بناء معارف

( "ان معظم الدراسات الحديثة في الولايات المتحـدة الأمريكية 8112ويرى خلف )       

تعتمـد علـي النظريـة البنائيـة كأساس لممارستها، مما ساعد في تحسين التعلم بتغييـر 

ليم مـة اساسا للتعلم والتعممارسـات المعلمـين، وقـد اصـبح تطبيقهـا فـي الـدول المتقد

الصفي، بينما في الدول النامية التي لا تـزال فـي الاستخدام المتزايـد للنظريـة السـلوكية 

فـي الـتعلم والتعلـيم الصـفي لـم تظهـر اي حركـة مـن حركـات التجديـد التربـوي التـي 

 (33) تعتمـد علـي هـذه النظريـة كأساس للممارسـات التربوية".

فعليه .... ربما تكون مقارنة النظرية البنائية للتعلم بالنظرية السلوكية هي أفضل      

طريقة لوضعها في مكانتها التي تستحقها؛ حيث إنه لتعليم مهارة أو عمل ما حسب 

النظرية السلوكية، ينبغي تفكيكها إلى مكوناتها أو أجزائها، ثم تعليم الفرد كل جزء منها 

هذه المكونات بعضها ببعض , حتى يظهر السلوك المرغوب لدى على حدة، ثم ربط 

الفرد، يلاحظ أن المنحى السلوكي للتعلم يفتقر إلى أمـرين مهمين أولهما : هو الاهتمام 

بالآلية المعرفية المستخدمة من الفرد  فى تعلم عملية معقدة وقد يكون هذا من الاعتبارات 

فيد في معرفة أفضل السبل لجعل عملية التعلم المهمة لمعرفة كيف يحدث التعلم وهذا ي

أكثر فاعلية ففي الواقع تشير البحوث المعرفية الحديثة إلى أنه لا يمكن تعليم عملية معقدة 

عن طريق تفكيكها إلى أجزاء دون فهم السياق الذي يشكل هذه العملية، ودون فهم آلية 

هو الاهتمام  السلوكي: يفتقر الية المنحنى  الثانيالتفاعل والترابط بين مكوناتها والأمر 

بما اذا كانت عملية التعليم تعنى شيئاً ذا معنى للمتعلم ام لا , ويبدو هذا الأمر مهم 
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لحالة هذه ا فيخصوصاً إذا كانت المعرفة الجديدة تتعارض مع معارفه السابقة حيث إنه 

ناء نى لها وانه سيقوم ببذاكرته وذلك لعدم وجود مع فيلن يستطيع استيعاب المعرفة 

جديد يتعارض مع ما لديه  من معارف حول العملية أو المهارة التي يتم  معرفيمخطط 

 (34).تعلمها 

ومن أهم التطورات المثيرة في مناهج العلوم والرياضيات المبنية على مهارات      

لبنائية نظر االتفكير منذ عقد الثمانينات من القرن الماضي وحتى الان هو توظيف وجهة 

أن البنائية اكتست شعبية عظيمة في  Tobin)   1993في التعلم , وقد أكد توبن )

السنوات الأخيرة بصفتها تشكل نظرية جديدة في التربية العملية وهذا ما أكدته أيضاً 

العديد من المناهج العلوم المتطورة والمبنية على وجهة النظر البنائية مستندين على ما 

لنظرية البنائية من مؤشرات واضحة في استراتيجيات التعليم التي يمكن أن تزود به ا

 (35) تساعد الطلاب على إعادة بناء مفاهيمهم .

بهذا كان لنظريات التعلم المعرفية تأثيرها في توجيه السياسات والبحوث التربوية        

فعال نظريات الدور الالمتعلقة بتعلم الطلاب ودورهم في عماية التعلم ،حيث تؤكد هذه ال

بناء معارفه ومفاهيمه وأفكاره الخاصة من خلال الخبرة والممارسة، ولهذا  فيللطالب 

أ ن الطريقة التي يستعملها المعلمون فى تدريس ) Solomon, 1997يعتقد سولومون )

المحتوى على درجة من الأهمية تساوي أهمية المحتوى نفسه، وحيث إ ن المنحنى النقلي 

، فقد ظهرت دعوا ت إلى )Carin, 1993التعليم أثبت عدم فاعليته ) فيصالي ( الإي (

 Oldham, 1922التحول من التركيز على التعليم الميكانيكي إلى التعليم من أجل الفهم )

and Driver( وقد رافق ذلك في العقدي الثمانينات والتسعينات من القرن الماضي ،

ث التي تخدم فكرة أن التعلم ما هو الا بناء للمعرفة دعوا ت الى إجراء المزيد من البحو

، فالنظرية البنائية للتعلم تعد واحدة من النظريات المهمة  في علم النفس التربوي التي 

تستند إلى فكرة ان جميع الخبرات والأفكار التي يحملها المتعلم تلعب دوراً مهماً في 

 (37()32).بفاعلية ونشاط  استجابته للمعرفة الجديدة وبناء المعاني منها

ونتيجة لهذا التحول, فقد تغير دور المعلمين في الوقت الحالي, ولم يعد من المقبول        

أن يستمر المعلم في دوره النمطي والتقليدي المتمثل في تلقين المعرفة العلمية والحقائق 

والمفاهيم لطلابه, كما أنه لم يعد المعلم المصدر الوحيد للمعرفة, , وتغير دوره ليصبح 

وميسراً وموجهاً ومراقباً للطلبة أثناء قيامهم بعملية التعلم وأصبح من الضروري  مرشداً 

أن يكون المعلم ملما بنظريات المعرفة الحديثة إلماما كبيرا وتوظيفها في عملية التدريس 

داخل الغرفة الصفية, كلما كان ذلك ممكناً عن طريق خلق المواقف المشكلة واستثارة 
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لهذه المواقف وتوجيههم لمصادر المعلومات والتفاعل  لولالطالب للتفكير في ح

  (32).الاجتماعي مع بعضهم البعض ومع الآخرين, واكتشاف المواقف المشكلة

وتؤكد الاتجاهات التربوية المعاصرة على أهمية غرس فلسفة التعلم البنائي بحيث      

تعليمية في المواقف ال تصبح هذه الفلسفة بمثابة موجهات للممارسات التدريسية للمعلم

إلى أن الإعداد المهني للمعلم هو الأداة الرئيسة لتحقيق النتاجات  التعلمية. والتي تشير

التعلمية المرجو تحقيقها لدى المتعلمين، ويرتبط تحقيق هذه النتاجات بفاعلية أداء المعلم 

 لممارسات التعلم البنائي خلال المواقف الصفية.

قدم، وفي ضوء التوجهات التربوية المعاصرة في إعداد المعلمين، وبناءً على ما ت     

فقد دلت الدراسات والبحوث التربوية، التي اهتمت بإعداد المعلمين، على أن الأداء 

التدريسي للمعلم يمكن أن يؤدي إلى نتاجات مثمرة في حالة التدريب على ممارسات 

 لنظرية البنائية وممارستها يمكن أنالتعلم البنائي، وأن تدريب المعلمين على مبادئ ا

 .ينتج نوعية متميزة من المعلمين الممارسين لفلسفة النظرية البنائية

وترى الباحثة أن ممارسات المعلمين التدريسية لها دور كبير في تحقيق النتاجات      

ة يالتعليمية في كافة المواد الدراسية، ومنها الرياضيات سواء في تحصيل الطلبة أم تنم

قدرات التفكير، أم إكسابهم المفاهيم المختلفة من خلال إشراكهم في عميلة التدريس، هذا 

ما توصلت إليه العديد من الدراسات، ومما يتطلب إعداد المعلم المؤهل لتنفيذ هذه 

الاستراتيجيات والتعامل معها في الموقف الصفي، خصوصا ممارسات التعلم البنائي. 

ت الإفادة من هذه الممارسات إذ إن التعلم البنائي له مميزات ويمكن لمعلم الرياضيا

 تساعد على بناء المعرفة لدى المتعلم في جميع المواد الدراسية.

 الدراسات السابقة:

ومدى  هئمبادوولقد أورد الأدب التربوي دراسات كثيرة تعرضت لنموذج التعلم البنائي 

  يلي:منها ما  في عملية التدريسفه توظي

(: هدفت إلـى تقصـي أثـر التـدريس 8112العبيدي والشطناوى ): ة ـــــــــــدراسـ 1

وفـق نموذجين للتعلـ م البنائي في تحصيل طلاب الصـف التاسـع فـي الرياضيات مقارنة 

بالطريقة التقليدية. وقد تناولـت نمـوذجين مـن نماذج دورة التعـ لم هما نموذج 

 ، والنموذج الذي طوره بايبي(Model-CST)ـدريس الاستراتيجيات البنائيـة للت

Bybee  المعروف باسـم(Model-s'E5)  طـلاب (105) وتكونـت العينــة مــن

مــوزعين علــى ثلاث شعب متكافئـة تـم تخصيصـها عشـوائياً علـى مجمـوعتين 

 ةتجريبيتين درستا وفق النمـوذجين البنـائيين، ومجموعـة ضـابطة درست وفق الطريق

( يومـا ، تـم بنـاء 32التقليدية وقد تم تدريس المحتوى للطـلاب بالطرائق الثلاث لمدة )
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اختبـار تحصـيلي بنـاءً على أبعاد المحتوى الرياضي: مفاهيم، تعميمـات، 

وخوارزميـات، وحل مسائل، طـبُِقَ قبل إجراء التجربة وبعدها علـى مجموعـات 

فـروق ذات دلالـة إحصـائية فـي تحصـيل  وجـود على:الدراسة. وقد أسفرت النتـائج 

طـلاب الصـف التاسـع فـي الرياضـيات عمومــاً وفــي المفــاهيم، والتعميمــات، وحــل 

المســائل تعــزى لطريقة التدريس لصالح المجمـوعتين التجـريبيتين. وعـدم وجـود 

وارزميـات فروق ذات دلالة إحصائية في تحصـيل طـلاب الصـف التاسـع فـي الخ

بين متوسطات أداء  الرياضـية. وبينـت النتـائج عـدم وجـود فروق ذات دلالة إحصائية

طـلاب المجموعتين التجريبيتين في الاختبـار يعـزى لطريقـة التـدريس، مما يعني عدم 

اختلاف النمـوذجين البنـائيين عـن بعضـهما فـي أثرهمـــا فـــي تحصـــيل الطـــلاب 

 (39) ياضـــيات.الرفـــي 

التي هدفت إلى التعرف على واقع استخدام  (:8115) رباح حبيب: ة ـــــــدراسـ 3

و اختبار  .ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي مرحلة التعليم الأساسي بمحافظة غزة

 والخبرة العلمي،والمؤهل  الجنس،دلالة الفروق بين متوسطات درجة الممارسة وفقا 

الوظيفية, ومن أجل تحقيق أهداف الدراسة قام الباحث باستخدام المنهج الوصفي 

موزعة على  فقرة،( 23و بإعداد استبانة ممارسات التعلم البنائي المكونة من ) التحليلي،

ـ% 81,4ومعلمة, بنسبة   ( معلم351) وتكونت عينة الدارسة الأصلية من ( مجالات4)

 لنتائجوأظهرت ا، ريقة العينة العشوائية الطبقية من مجتمع الدراسةوقد تم اختيارهم بط

بمحافظة  الأساسيأن الدرجة الكلية لممارسات التعلم البنائي, لدى معلمي مرحلة التعليم : 

حول مجال" تنفيذ الدرس  ,إحصائية دلالةتوجد فروق ذات  ولا غزة, كانت بدرجة كبيرة

إحصائية حول  دلالةتوجد فروق ذات  المجالاتقي أما بالنسبة لبا،  بمشاركة الطلبة

أما  ، الإناثعزى إلى الجنس وذلك لصالح تبتقديم أنشطة علمية فاعلة  الاهتماممجال" 

تعزى إلى  إحصائية دلالةذات   توجد فروق لايمكن استنتاج أنه المجالات بالنسبة لباقي 

وأوصت الدراسة بتدريب معلمي  ،الوظيفيةالمؤهل العلمي, الخبرة الجنس ,متغيرات : 

ة إعداد برامج تدريبي خلالعلى توظيف المنحى البنائي, من  الأساسيمرحلة التعليم 

 .(41)قائمة على الفكر البنائي

اقع استخدام النظرية البنائية في التعليم ( : و8112) حرز الله حسام : ة ـــــــــدراسـ 2

فت هذه الدراسة التعرف إلى واقع هدلدى معلمي الرياضيات في محافظة طولكرم 

استخدام النظرية البنائية في التعليم لدى معلمي الرياضيات في محافظة طولكرم، كما 

هدفت إلى معرفة أثر متغيرات )الجنس، ومكان المدرسة، وسنوات الخبرة، وعدد 

 ةالدورات أثناء الخدمة( في استجابات معلمي الرياضيات نحو استخدام النظرية البنائي
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( معلما 91في المدارس الحكومية في محافظة طولكرم، وتكونت عينة الدراسة من )

ومعلمة من معلمي الرياضيات المدارس الحكومية في محافظة طولكرم وبتحليل البيانات 

التي جمعت باستخدام المنهج الوصفي أظهرت نتائج الدراسة :  أن مستوى استخدام 

أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائيا في ، كذلك  التعليم البنائي كان عالي

متوسطات استجابات معلمي الرياضيات في المدارس الحكومية في محافظة طولكرم 

 ) الجنس والمؤهل العلمي وعدد الدورات( في استخدام النظرية البنائية تبعاً لمتغيرات 

ية، لصالح المرحلة الأساس راسيةلمتغير المرحلة الد في حين وجدت فروق دالة إحصائياً 

لاستخدامهم للنظرية البنائية  سنوات تبعاً  11ولمتغير الخبرة لصالح الخبرة التي تزيد عن

وفي ضوء نتائج الدراسة فقد أو صت بعدد من التوصيات منها: إعادة النظر  .في التعليم

 (41وتأهيلهم. )في تقييم المعلمين 

(: بعنوان ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي 8112انتصار غازي ): ة ـــــــدراســ 4

وهـدفت إلى التعـرف إلـى ممارسـات ، التربية الإسلامية وعلاقتها ببعض المتغيرات 

الـتعلم البنـائي لـدى معلمـي التربية الإسلامية، وعلاقتها ببعض المتغيرات ذات الصلة 

ينة الدراسة من ع إربد تكونتبممارساتهم التدريسية في مديرية التربية والتعليم لقصبة 

( معلما ومعلمة ممـن يدرسـون مـادة التربيـة الإسـلامية للمرحلـة الأساسـية العليـا 31)

ولتحقيق أهداف الدراسة جمعت بيانات الدراسـة  ،8112/8115للفصـل الدراسـي الأول 

كشـفت نتـائج التحليـل و( فقـرة 37باسـتخدام أداة بطاقـة ملاحظـة، مكونـة مـن )

الإحصـائي أن ممارسـات الـتعلم البنـائي للمعلمـين لـم تـرق إلـى مسـتوى عـال مـن 

الممارسـة، بـل توزعت جميعها ضمن درجة ممارسة "متوسطة" و"قليلة". بينما لم 

تظهر النتائج وجود علاقة بين تلك التقديرات وخبرة المعلمين ومؤهلهم العلمي. وبناءً 

ورش عملية للمعلمين  منها: عقدذلك، خلصت الدراسة إلى جملة من التوصيات  على

التعلم  ممارسات وإدماجحول كيفية تطبيق مبادئ التعلم البنائي في المواقف الصفية 

 (48)الخدمة. البنائي في الدورات للمعلمين أثناء 

استهدف البحث الحالي التعرف على فاعلية  (:8112)هدى عبدالجواد : ة ــــــــدراسـ 5

استراتيجية التعلم البنائي السباعية فبي تنمية مهارات التفكير النحوي لدى طلاب الصف 

الأول الثانوي العام ولتحقيق ذلك تم إعداد قائم بالمهارات المستهدف تنميتها، واختبار 

 ذههالاستراتيجية لتنمية هذه  فبي ضوءلقياسها، وإعداد دليل للمعلم، وكتاب للطالب 

دراسو  ةمكونة من ثلاثين طالب ضابطةمجموعتين، الأولى:  علىالمهارات وطبق 

 استراتيجيةم باستخدا ادارسو ثلاثين طالبةمن  مكونة تجريبية: المعتادة والثانية بالطريقة

 لتوتوص دياً الاختبار بع بتطبيق نتائج المجموعتينقورنت  السباعية ثمالتعلم البنائي 
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( بين 1.11إحصائياً عند مستوى )الدراسة إلى عد نتائج من أهمها: وجود فروق دالة 

 ختبارللا في التطبيق البعدي والتجريبية المجموعتين: الضابطة متوسطات درجات

 المجموعةالح صفرعية على حد ل ةوفي كل مهار)ككل( التفكير النحوي  مهارات

لتفكير ة التعلم البنائي السباعية في تنمية مهارات افاعلية استراتيجي يؤكد، مما التجريبية

 (43)لدى الطالبات. المستهدف تنميتها

تعرف مستوى التعليم ال إلىهدفت والتي ( : 8119)صالح النفيسة : ة ــــــــدراســ 6

لعام ا خلالمنطقة الرياض  في الابتدائية المرحلةالبنائي لدى عينة من معلمي العلوم 

 هؤلاءها رالتدريبية التي حض البرامجضوء  فيم؛ وذلك 8119/8112 الدراسي

 ، تمالهدفتطوير مناهج العلوم والرياضيات، ولتحقيق هذا  مشروعضمن  المعلمون

 لمشرفا التعليم البنائي، بحيث يستخدمها مؤشراتتتضمن أهم  ملاحظةاستخدام بطاقة 

البيانات مع جالتعليمية التعلمية داخل الغرفة الصفية، وبعد  الممارسات لمتابعة التربوي

ى أفراد سب قوة ظهورها لدكمياً ونوعياً، تم تصنيف مؤشرات التعليم البنائي ح وتحليلها

وقد أوصت  -م ومعلمة معل 12وقد بلغ عدد أفراد العينة ،  ترتيب تنازليا العينة وترتيبها

سات ينسجم وممار بما المطورة المناهجائق تنفيذ بطرلمعلمين التزام ا بضرورةالدراسة 

لتعليم داخل نشاطات اللم مقابل نشاطات التع كبرأ أهميةالتعليم البنائي، بحيث يتم إعطاء 

 (44)الصفية.الغرف 

هدفت الدراسة إلى التعرف على درجة  (:8181نادية علي عساف )ـ دراســــــة : 7

ممارسة معلمات الصفوف الثالثة الأولى للتدريس البنائي من وجهة نظر المشرفين 

التربويين والمعلمات أنفسهن، وقد استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي. وتكونت 

ة الحكومي ( معلمة تم اختيارهن بالطريقة العشوائية، من المدارس887عينة الدراسة من )

( مشرفات تربويات، ولتحقيق 4التابعة للواء القويسمة في محافظة العاصمة عمان و)

 ربعأ، إذ تضمنت الاستبانة والمقابلةهدف الدراسة تم تطوير أداتين هما الاستبانة، 

مجالات: مجال التخطيط، ومجال التهيئة والتمهيد، ومجال التفاعل الصفي ومجال 

وأظهرت  .ذاتها على المجالات( سؤال موزعة 13فقد تضمنت ) التقويم، أما المقابلة

الدراسة أن درجة ممارسة معلمات الصفوف الثالثة الأولى للتدريس البنائي، من  نتائج

أنفسهن جاءت مرتفعة، كما أظهرت النتائج  والمعلماتوجهة نظر المشرفين التربويين 

ت الصفوف الثالثة الأولى عدم وجود ا فروق دالة إحصائي في درجة ممارسة معلما

ة: وأوصت الدراسالخبرة( المؤهل العلمي، وسنوات ) يمتغيرللتدريس البنائي تعزى 

بتضمين مناهج مرحلة الصفوف الثالثة الأولى نماذج تطبيقية لدروس تقوم على 

 (45) .التدريساستراتيجيات النظرية البنائية؛ لاستخدامها في 
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والتي تهدف إلي التعرف علي ، ( 8181)ومحمد صابرماجدة ابراهيم : ة ـــــــدراســ 8

تأثير برنامج لنموذج التعلم البنائي علي مستوي التحصيل المعرفي وتعلم بعض 

المهارات الأساسية لكرة القدم لتلميذ المرحلة الإعدادية، ولقد استخدم الباحثان المنهج 

يق جموعة واحدة تجريبية مع تطبالتجريبي باستخدام التصميم التجريبي بتصميم م

القياسين القبلي والبعدي وذلك لمناسبته لطبيعة البحث، واشتملت عينة البحث الأساسية 

( تلميذ من تلاميذ الصف الأول بالمرحلة الإعدادية بمدرسة تل ثمود بنين 41على )

لميذ (ت81(كما تم الاستعانة بعدد )8181-8181بمحافظة الإسماعيلية للعام الدراسي )

من نفس مجتمع البحث ومن خارج عينة البحث الأساسية ، وذلك لإجراء المعاملات 

( أسابيع  ، 2العلمية للاختبارات المستخدمة قيد البحث، تم تنفيذ البرنامج المقترح لمدة )

إيجابياً  رله تأثي وكانت أهم النتائج التي تم التوصل إليها أن نموذج التعلم البنائي كان

الإعدادية، كما  عند تلاميذ المرحلةبعض المهارات الأساسية لكرة القدم  على مستوي

أوصى الباحثان بضرورة الاهتمام بالجانب المعرفي وتصميم اختبارات معرفية في كرة 

 (42).القدم تناسب تلاميذ المرحلة الإعدادية

 السابقة:تعقيب عن الدراسات 

لم، وفاعلية النماذج البنائية في التدريس والتعيتضح من نتائج الدراسات السابقة أهمية ـ 

وفي تخصصات متعددة؛ كالرياضيات، والعلوم، والتربية الإسلامية، والتربية 

 .الرياضية، وغيرها من التخصصات

كما كشفت الدراسات السابقة توجه العديد من الباحثين لتقصي ومعرفة درجة استخدام  -

في العديد من التخصصات والمراحل التعليمية  ومعرفة النظرية البنائية أو مبادئها

( 8181( وماجدة ابراهيم )8112المختلفة، ومنها دراسة كل من، العبيدي والشطناوى )

حرز  ( وحسام8112( وانتصار غازي )8119وصالح النفيسة ) (8181ونادية عساف )

 ( .8115( ورباح حبيب )8112)الله 

ا تمت استفادة الدراسة الحالية من نتائج ضوء عرض الدراسات السابقة وتنوعه في -

الدراسات السابقة وما تضمنته من الأطر النظرية في بناء الإطار النظري للدارسة بكافة 

أبعاده، كما استفادت من الأطر المنهجية للدراسات السابقة وما تضمنته من أدوات 

لدراسة مقارنتها بنتائج امتنوعة في بناء أداة الدراسة، والاخذ بنتائج الدراسات السابقة و

 الحالية عند مناقشة نتائج الدراسة. 

 :إجراءات الدراسة

مجتمع الدراسة من جميع معلمي الرياضيات في وزارة التربية  تكون الدراسة:مجتمع 

والبالغ عددهم  8183/ 8188الاندلس في العام الدراسي ، حيوالتعليم بمكتب تعليم 
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( 21عينة عشوائية من مجتمع الدراسة مكونة من ) ( معلما ومعلمة. وتم اختيار234)

ويعد حجم العينة مقبولاً لأغراض الدراسة الحالية نظراً لاعتماد الباحثة  .معلما ومعلمة

 البيانات.على الاستبانة كأداة لجمع 

 على خصائص العينة أولاً: تم وصف عينة الدراسة بناء وصف عينة الدراسة:

 :( تبين لتوزيع المجيبين حسب الجنس1( والشكل رقم )1في الجدول رقم ) الجنس 

 ( يبين التوزيع التكراري للمجيبين حسب الجنس1الجدول رقم )

 

 

 

 

 

 

 ( يوضح نسب الجنس لعينة الدراسة1الشكل رقم )

( أن أعلى نسبه من المجيبين هم 1)( والشكل رقم 1رقم )يتضح من الجدول السابق   

 .%12أما نسبة الذكور كانت نسبتهم  ،%28بنسبة  إناث

 :( تبين لتوزيع المجيبين حسب المؤهل العلمي.8)( والشكل رقم 8)الجدول رقم في  المؤهل العلمي  

 المؤهل العلمي المجيبين( يبين التوزيع التكراري والنسب 3الجدول رقم )

 

 النسبة % العدد الجنس

 %12 11 ذكر

 %28 51 انثى

 %111 21 المجموع

 النسبة العدد  المؤهل العلمي

 %1115 7 دبلوم متوسط

 %7817 48 بكالوريوس

 %818 6 ماجستير

 %100 61 المجموع

%18, ذكر

%82, انثى
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 يوضح نسب لمفردات مجتمع الدراسة المؤهل العلمي المجيبين  (3الشكل رقم )     

 

 

 

 

 

 

 

 

أعلى نسبه من المجيبين  ( أن8)والشكل رقم  (8)يتضح من الجدول السابق رقم     

ويليها مباشرة الذين مؤهلاتهم  %72.7الذين مؤهلاتهم بكالوريوس فقد بلغت نسبتهم 

وكانت اقل نسبة الذين مؤهلاتهم ماجستير  % 11.51دبلوم متوسط فقد بلغت نسبتهم 

  .%9.21فقد بلغت 

 :تبين لتوزيع المجيبين حسب  (3والشكل رقم ) (3في الجدول رقم ) الخبرة الوظيفية

  الخبرة الوظيفية.

 ( يبين التوزيع التكراري والنسب الخبرة الوظيفية المجيبين2لجدول رقم )ا

 

 

 

 

 

 

               

 

 

 

 

 

 
 يوضح نسب لمفردات مجتمع الدراسة الخبرة الوظيفية المجيبين  (2الشكل رقم )   

 النسبة العدد الخبرة الوظيفية

 %32 14 سنوات5أقل من 

 %5018 21 سنوات 10إلى  4من 

 %3613 16 سنة فأكثر 11من 

 %100 61 المجموع

11.50%

78.70%

9.80%

0.00%

20.00%

40.00%

60.00%

80.00%

100.00%

دبلوم متوسط بكالوريوس ماجستير

23%

50.80%

26.20%

0%

20%

40%

60%

أقل من 
سنوات5

10إلى 4من 
سنوات

سنة 11من 
فأكثر
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أعلى نسبه من المجيبين  ( أن3)( والشكل رقم 3)يتضح من الجدول السابق رقم     

ويليها مباشرة  %51.2سنوات فقد بلغت نسبتهم  11سنوات إلى  4الذين خبرتهم من 

وكانت اقل نسبة الذين  % 82.81سنة فأكثر فقد بلغت نسبتهم  11الذين خبرتهم من 

  .%83سنوات فقد بلغت  5خبرتهم أقل من 

 :تقتصر الدراسة الحالية على الحدود التالية  :الدراسةحدود 

 الكشف عن واقع استخدام ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي الحدود الموضوعية :

 الرياضيات بمرحلة التعليم الأساسي.

 اقتصرت الدراسة على ممارسات معلمي الرياضيات للتعلم البنائي  :الحدود المكانية

 بمدارس التعليم الأساسي التابعة لوزارة التربية والتعليم بمكتب تعليم حي الاندلس.

  :تم إجراء الدراسة في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي الحدود الزمانية

.8188/8183. 

 علمي ومعلمات مرحلة التعليم الأساسي ممن هم على رأس عملهم م :الحدود البشرية

 (.8188/8183خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي )

 (SPSS)استخدم برنامج التحليل الإحصائي   الأساليب والمعالجات الإحصائية:

الحاسوبي، في تحليل البيانات واستخراج النتائج بعد ان تم تفريع بيانات الاستبيان 

 التالية:المتحصل عليها من عينة الدارسة، واستخدم الأدوات الإحصائية 

الأداة لمعرفة ثبات  (Cronbach's Alpha Coefficient) اختبار معامل ألفا كرونباخ

-Independent Sample T "اختبار ت و المتوسط الحسابي الانحراف المعياريو

test  (47) مستقلتين.لعينتين 

 الدراسة:تحليل بيانات محاور 

 العديد من استخدام تم فقد تجميعها، تم التي البيانات وتحليل الدراسة أهداف لتحقيق

 يرمز الاجتماعية والتي للعلوم الإحصائية الحزم باستخدام المناسبة الإحصائية الأساليب

بعد  Statistical Package for Social Sciences (SPSS) بالرمز اختصارًا لها

الطريقة الرقمية في ترميز  ةالباحث تتجميع استمارات الاستبيان الموزعة استخدم

 : (5البيانات الخاصة ترميز الإجابات المتعلقة المقياس ليكيرث الخماسي كما بالجدول )

 الإجابات المتعلقة بعبارات المقياس( توزيع الدرجات على 5)الجدول رقم 

 قليلة جدا   قليلة متوسطة كبيرة كبيرة جدا   الإجابة

 1 3 2 4 5 الدرجة
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يتم بعد ذلك حساب المتوسط الحسابي )المتوسط المرجح( لتحديد أوزان العبارات   

حسب قيم المتوسط المرجح المتحصل عليها نتيجة لتحليل الإجابات كما في الجدول رقم 

 طول خلايا ولتحديد الآلي، الحاسب إلى البيانات وإدخال ترميز تم أن بعد و ذلك (5)

 على تقسيمه تم ، الدراسة محاور في المستخدم والعليا( الدنيا الحدود( الخماسي المقياس

تقسيم  تم ذلك بعد ( و 4= 1-5المدى ) حساب طول على للحصول المقياس خلايا عدد

)وهذا الرقم يعتبر طول الفئة الواحدة أو  1.21= 5÷ 4المدى على خمس مستويات 

    :التالي الاوزان كما هو موضح في جدول المتوسط المرجح وهكذا ، المستوى الواحد 

 ( المتوسط المرجح المتحصل عليه من تحليل الاجابات6)الجدول رقم 

 مرتفع جدا مرتفع متوسط منخفض منخفض جدا 

المتوسط 

 المرجح

إلى  1من 

1180 

إلى  1181من 

3160 

إلى  3161من 

2140 

إلى  2141من 

4130 

 4131من 

 5إلى 

 

  الاستبانة: ثصدق وتبا

لم ع التربية على عدد من المحكمين في مجال الاستبيانتم عرض    المحكمين:صدق  

العبارات ئهم حول مدى وضوح ارآوذلك لاستطلاع النفس ومناهج وطرق التدريس 

( فأكثر من اتفاق المحكمين على عبارات %75نسبة ) ةومناسبتها وقد أخذت الباحث

 75) نسبة الاتفاق اقل من علىكمعيار لقبولها واستبعاد العبارات الحاصلة الاستبانة 

ا الخبراء وتفريغ بياناتها وتحليلها اتضح أن هناك اتفاقمن ستبانة الا استرجاعوبعد  (،%

 تبانة.اعتماد الاسوفي ضوء تلك الملاحظات تم  هي،بقاء الفقرات كما ابين الخبراء على 

يقصد بصدق الاستبانة أن تقيس أسئلة الاستبانة ما وضعت لقياسه وثم   الاستبانة:صدق 

ع عدد ثبات أداة الدراسة فقد تم توزي بالتأكد من صدق الاستبانة بطريقتين لغرض قياس

 (SPSS)الحزمة الإحصائية للعلـوم الاجتماعيـة  وباستخدام منها،نسخة  15

Statistical Package For Social Sciences طريق المقارنة الطرفية  عن وذلك

 الثبات: (اختبار ألفا كرونباخ ) واستخراجللصدق 

 :صدق أداة الدراسة أولا:

وهو حساب قيمة اختبار )ت( لدلالة الفروق بين متوسط قيم  ة:ـــــــالطرفيالمقارنة 

 العليا(من القيم  % 87)من القيم الدنيا( ومتوسط قيم الربيع الأعلى  %87الربيع الأدنى )

  تالي:لانتائج اختبار ت للمقارنة الطرفية  كما هو موضح بجدول فقرات الاستبيان،لجميع 
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 الطرفية1نتائج اختبار ت للمقارنة 

 المقياس

من القيم  37%

 الدنيا

 6ن= 

من القيم  37%

 العليا

 6ن= 

قيمة 

اختيار 

)ت( 

 المحسوبة

قيمة 

مستوى 

المعنوية 

 المشاهدة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 141118 01388 4110 01088 3182 المقياس

0.000 

دال 

 إحصائيا

يتضح من الجدول إن قيمة )ت( المحسوبة للمقارنة بين الربيع الأدنى والربيع الأعلى 

 (،8.145( كانت أكبر من قيمة ت الجدولية التي تساوي )14.112لعبارات الاستبيان )

( مستوى المعنوية المعتمد في 1.15وإن قيمة مستوى المعنوية المقابلة لها أقل من )

الدراسة وعليه يمكن القول انه توجد دالة إحصائيا بين الربيع الأدنى والربيع الأعلى 

 للمقياس.

يقصد بثبات أداة جمع البيانات دقتها واتساقها بمعنى إن تعطي ثبات أداة الدراسة:  -ثانيا 

جمع البيانات النتائج نفسها إذا تم استخدامها أو إعادتها مرة أخرى تحت ظروف  أداة

 مماثلة.

الاختبارات الإحصائية  كرونباخ من: يعد ألفا Cronbach’s Alpha)ألفا كرونباخ ــ 

 تائج موضحةوالنوهو اختبار يبين مدى ثبات الاستبانة  الاستبانة،المهمة لتحليل بيانات 

  (:7)كما بالجدول رقم 

 

 ( نتائج اختبار كرونباخ ألفا7جدول رقم )

 معامل ألفا كرونباخ )الثبات( عدد العبارات البيان

 01856 40 واقع استخدام التعليم البنائي

( إن معامل ثبات لعبارات مقياس واقع استخدام التعليم 7يتضح من الجدول السابق رقم )

يكون قد تم  . وبذلك1.2لأنها أكبر من  ( تعتبر هذه قيمة ممتازة1.952البنائي يساوي )

حيته صلاوالتأكد من صدق وثبات مقياس الدراسة مما يجعلها على ثقة بصحة المقياس 

 الدراسة.لتحليل النتائج والإجابة على فرضيات أو تساؤلات 

ما واقع استخدام ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي الرياضيات بمرحلة التساؤل الاول: 

 الأساسي؟التعليم 

ط لدى عينة الدراسة تم استخدام المتوسممارسات التعلم البنائي لمعرفة مستوى استخدام 

 المقياس:الحسابي والوزن النسبي لمعرفة الدرجة الكلية ومقارنتها بمستويات 
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 لدى عينة الدراسةممارسات التعلم البنائي يبين  (8جدول )

 الدرجة الانحراف المعياري الوزن النسبي المتوسط الحسابي حجم العينة

61 2156 
7113% 

01438 
 مرتفع

النسبي يساوي  والوزن 3.52( يتبين إن قيمة المتوسط الحسابي 2)من الجداول رقم 

 إذا ذلك يوضح ان مستوى واقع استخدام ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي ،71.8%

 .اً تفعرم كانالرياضيات  ومعلمات

درجة ممارسة معلمي ومعلمات الرياضيات  ( أن2أظهرت نتائج الجدول رقم )حيث     

 متوسطال ذا كاناعلى جميع الفقرات  ةمرتفع تتعلم البنائي كانبمدارس التعليم الأساسي لل

( 1.482بلغ )  معياري( وبانحراف %71.8( وبوزن نسبى )3.52)الكلىالحسابي 

تشير إلى أن التطورات المتسارعة  في مجال التربية الممارسات ترى الباحثة أن هذه و

والتعليم وخاصة في الأساليب والمحتوى الأدوات التي ترفع من  تطور المهني للمعملين، 

بالإضافة إلى التنويع في سواء في مجال الدورات التدريبية، أو ورش العمل، 

توجيه  المتعلمين فيالاستراتيجيات المستخدمة في شرح الدرس، والاستفادة من أسئلة 

لمين، مهارات التفكير العليا لدى المتعل همالمواقف التعليمية التعلمية، فضلا عن تحفيز

الى  فاستراتيجية التعلم البنائي تهدفومنحهم وقتا كافيا للتأمل في الخبرات الجديدة ، 

لذا  لجديدةا مساعدة المتعلم  والمعلم وتدريبه على استخدام معرفته السابقة لبناء معرفته

 لبنائيا، كم أن المعلمين الذين يمارسون التعلم "  الجديدة  " الاستراتيجية يهاأطلق عل

يحرصون بشكل تلقائي على ربط موضوعات الدروس بالحياة اليومية للمتعلمين 

ويشيرون إلى تطبيقاتها في بيئة المتعلمين لاعتقادهم بأن ذلك سوف يسهل المهمة العقلية 

ففي ضوء التوسع  ،ن في فهم واستيعاب الدروس بطريقة وظيفية فعالةلدى المتعلمي

الكبير في محتوى موضوعات الكتاب المدرسي، وحاجة المعلم إلى المزيد من الوقت  

لعرض الأمثلة التوضيحية التي يسعى من خلالها لتسهيل وتوضيح المفاهيم التي يقدمها 

د للعديد من الدروس رغم قناعته بالمزيلطلبته فإنه يجد نفسه مضطرا لوضع خط النهاية 

هذا بدوره يتفق مع الأفكار البنائية التي تنادى بضرورة التحرر من فكرة أن يحتل و،

يسة وهذه النتيجة تتفق مع دراسة صالح النفالمعلم المركز الرئيس في العملية التعليمية 

ما ج المطورة بأوصت بضرورة التزام المعلمين بطرائق تنفيذ المناه ( والتي8119)

مقابل  نشاطات التعلملينسجم وممارسات التعليم البنائي، بحيث يتم إعطاء أهمية أكبر 

كما أن النظر في ضوء خصائص المتعلمين ،  ،نشاطات التعليم داخل الغرف الصفية

حيث يميل المتعلمون في مرحلة التعليم الأساسي إلى التعلم في  شكل مجموعات تعاونية، 
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الات التنافس حيث يدرك طلبة المرحلة الأساسية بان التعلم في خصوصاً في ح

) اللهحسام حرزدراسة واتفقت هذه النتيجة مع  ، المكافأةمجموعات يتيح لهم فرص نيل 

التي أظهرت أن المعلمين ًيوظفون مبادئ التعلم ( و8112و هدى عبدالجواد )( 8112

 ، في حين اختلفت مع نتائج دراسة كل الصفيممارستهم لمهنة التدريس  البنائي أثناء

( التي اوصت بضرورة عقد وورش عملية للمعلمين حول 8112)  غازيانتصار من: 

لم البنائي دماج ممارسات التعإ، و في المواقف الصفية البنائيكيفية تطبيق مبادئ التعلم 

 في الدورات للمعلمين أثناء الخدمة. 

دى ل معلمي الرياضيات لممارسات التعلم البنائي ما مدى اختلاف أداء : الثانيالتساؤل 

 نثى(؟أ –عينة الدراسة تبعا لمتغير الجنس )ذكر 

 أفراد متوسطات إجابات في إحصائية دلالة ذات فروق هنالك كانت إذا ما على للتعرف

 Independent "استخدام اختبار ت  الجنس تماختلاف  إلى طبقاً الدراسة عينة

Sample T-test واقع استخدام ممارسات  متوسطات مقياس في الفروق دلالة لتوضيح

 (:9) قم الجدول يوضحها كما النتائج وجاءتالتعلم البنائي لدى معلمي الرياضيات 

 جابات ت " اختبار نتائج :Independent Sample T-test " متوسطات في ( للفروق8رقم ) جدول

 الجنس متغير اختلاف إلى طبق ا الدراسة عينة أفراد

 قيمة ت درجة الحرية الانحراف المتوسط العدد التخصص
مستوى 

 الدلالة
 الدلالة

 01708 2168 11 ذكر

58 11186 01327 
غير دال 

 0105عند
 01241 2152 50 أنثى

أعلاه إن قيمة ت لمقياس واقع  الموضحة في الجدول النتائج خلال من يتضح     

( وهي أصغر من قيمة 1.192استخدام ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي الرياضيات )

 ،1.15، ومعدل الدلالة أكبر من 39( عند درجة الحرية 8.181البالغة )ت الجدولية 

 ىإلى عدم وجود اختلاف أداء معلمي الرياضيات لممارسات التعلم البنائي لد وهذا يشير

 (.انثى –عينة الدراسة تبعا لمتغير الجنس )ذكر 

( بأنه لا توجد فروق ذات دالة إحصائية بين 9رقم ) نتائج جدولأظهرت فقد      

بــــأن هـــذه متوسطات تقديرات عينة الدراسة تعزى إلى الجنس. وترى الباحثة 

ن عليم الاساسي، فـالمعلموالنتيجــــة تتفـــق مــــع الواقـــع الموجود بكل  مــــدارس الت

  يخضعون للدورات والنشرات وورش العمل نفسها, بغض النظر عن الجنسوالمعلمـات 

فكل الجنسـين يخضـع لنفس الظـروف سـواء بمـا يتعلـق بالإمكانات المتـوافرة لـديهم 

ـوافز فـــي مجـــال التطـــور المهنـــي مـــن ورش عمـــل أو دورات تدريبيـــة أو الحــ
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المقدمـــة لهـــم مقابـــل تطـــوير ذواتهـــم فـــي المجالات المختلفـــة ، ويمارسـون 

التوجيهــات المطروحة من قبل  نفس يعملـون وفقوممارسـات متشـابهة فـي تدريسـهم 

مشرفيهم التربويين بما يتعلـق بممارسـاتهم التدريسـية داخل فصولهم الصفية ، واتفقـــت 

( التي أظهرت عدم 8112)الله حرزدراسة النتيجــة مــع دراســة كــل مــن:  هـــذه

وجود فروق دالة احصائياً تعزى لمتغير الجنس ، واختلفت مع دراسة رباح جبيب 

إحصائية  تعزى لمتغير الجنس ولصالح  ( التي أظهرت وجود فروق ذات دلالة8115)

 . الاناث

أداء معلمي الرياضيات لممارسات التعلم البنائي لدى ما مدى اختلاف :  التساؤل الثالث

 عينة الدراسة تبعا لمتغير المؤهل العلمي.

 متوسطات إجابات في إحصائية دلالة ذات فروق هنالك كانت إذا ما على للتعرف

الدلالة استخدم  لتوضيح المؤهل العلمي رمتغي اختلاف إلى طبقاً الدراسة مجتمع أفراد

 يوضحها كما النتائج وجاءت " (One Way ANOVA) الأحادي التباين تحليل "
 :التالي (10رقم ) الجدول

 التباين مصدر
 مجموع

 مربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

الدلالة 

P-

Value 

 مستوى الدلالة

بين 

 المجموعات

0.031 
3 0.016 

داخل  0105غير دال عند  01831 01082

 المجموعات

10.976 
58 0.188 

  60 11.007 المجموع

قيمة )ف( المحسوبة لمقياس واقع استخدام  ( إن11يتضح من الجدول رقم )     

أقل من قيمة  ( وهي1.123ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي الرياضيات تساوي )

اف الجدولية = ( )1.15( عند مستوى معنوية )52( )8)اف( الجدولية بدرجتي حرية )

( مستوى 1.15( وهو أكبر من )1.981( وبما إن مستوى الدلالة المعنوية يساوي )3.93

يوجد اختلاف في أداء معلمي الرياضيات  إنه لاالمعنوية المعتمد في الدراسة مما يثبت 

 لممارسات التعلم البنائي لدى عينة الدراسة تبعا لمتغير المؤهل العلمي.

( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لدى افراد 11فقد اشارت نتائج الجدول رقم )     

 العينة تعزى لمتغير المؤهل العلمي  فترى الباحثة انها اتفقت مع نتائج دراسة كل من

ذات دلالة إحصائية تعزى إلى   لا توجد فروق التي اسفرت بأنه (3015رباح حبيب )

وظيف توصت بتدريب معلمي مرحلة التعليم الأساسي على متغير المؤهل العلمي والتي أ

المنحى البنائي, من خلال إعداد برامج تدريبية قائمة على الفكر البنائي، ودراسة نادية 
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في  اً عدم وجود ا فروق دالة إحصائيالدراسة أظهرت نتائج  حيث (8181عساف ) 

)المؤهل  رمتغيلي تعزى الصفوف الثالثة الأولى للتدريس البنائ درجة ممارسة معلمات

العلمي( وأوصت بتضمين مناهج مرحلة الصفوف الثالثة الأولى نماذج تطبيقية لدروس 

مع دراسة  التدريس كما اختلفتتقوم على استراتيجيات النظرية البنائية؛ لاستخدامها في 

ر ومتغينتائجها وجود علاقة بين تلك التقديرات ( التى تظهر 8112انتصار غازي )

اوصت بعقد ورش عملية للمعلمين حول كيفية  وبناءً على ذلكل العلمي للمعلمين المؤه

ي دماج ممارسات التعلم البنائي فإتطبيق مبادئ التعلم البنائي في المواقف الصفية و

 .الدورات للمعلمين أثناء الخدمة

 ما مدى اختلاف أداء معلمي الرياضيات لممارسات التعلم البنائي لدى عينةالرابع: 

 الدراسة تبعا لمتغير الخبرة الوظيفية.

 متوسطات إجابات في إحصائية دلالة ذات فروق هنالك كانت إذا ما على للتعرف

الدلالة استخدم  لتوضيح الخبرة الوظيفية متغير اختلاف إلى طبقاً الدراسة مجتمع أفراد

 يوضحها كما النتائج وجاءت " (One Way ANOVA) الأحادي التباين تحليل "
 :التالي (11رقم ) الجدول

 التباين مصدر
 مجموع

 مربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

-Pالدلالة 

Value 

مستوى 

 الدلالة

 0.108 3 0.218 بين المجموعات

01587 01558 
غير دال عند 

0105 

داخل 

 المجموعات

10.789 
58 0.186 

  60 11.007 المجموع

قيمة )ف( المحسوبة لمقياس واقع استخدام  ( إن11رقم )ح من الجدول ـــــيتض   

أقل من قيمة  ( وهي1.527ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي الرياضيات تساوي )

اف الجدولية = ( )1.15( عند مستوى معنوية )52( )8)اف( الجدولية بدرجتي حرية )

( مستوى 1.15من ) ( وهو أكبر1.559( وبما إن مستوى الدلالة المعنوية يساوي )3.93

يوجد اختلاف في أداء معلمي الرياضيات  إنه لاالمعنوية المعتمد في الدراسة مما يثبت 

 لممارسات التعلم البنائي تبعا لمتغير الخبرة الوظيفية.

( أن جميع المعلمين والمعلمات من أفراد العينة  11شارت نتائج جدول رقم )أفقد    

التعلم البنائي بغض النظر عن سنوات  اتممارس في استخدام لديهن مستوى مرتفع 

قد  ممارسة التعلم البنائي إلى أنتعزى الباحثة تلك النتيجة الخبرة الموجودة لديهن ، و

الممارسات, وربما كان لمحاولة  تحتاج إلى خبرات متجددة والى انتقال مستمر نحو هذه

 وسلوكيات ذات طابع تقليديالمعلمين تقليد بعضهم البعض, من خلال تطبيق أنماط 
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ة في نقل الأفكار البنائية لداخل البيئ غير فاعلالامر الذى جعل أثر الخبرة الوظيفية  

، وقد يعود السبب في ًذلك إلى أن  المعلمين والمعلمات عموما يعطين مهارات  الصفية

ما جعلهم جميعا مالبنائي الاهتمام نفسه لما لها من أثر إيجابي في التعليم والتدريس  علمالت

ما أن ، كيمارسون التدريس البنائي وبنفس الدرجة وبغض النظر عن سنوات الخبرة

دمج المعلمين مع بعضهم في الدو ر ات التدريبية الامر الذى يؤدي إلى تبادل الآراء 

والنقاش والخبرات مع بعضهم بعضا، إضافة إلى اكتساب الخبرات في التدريب الميداني 

عملية أثناء الإعداد حيث اتفقت هذه النتيجة مع دراسة رباح حبيب في التربية ال

(التي استنتجت بأنه لا توجد فروق تعزى لمتغير الخبرة الوظيفية واختلفت مع 8115)

 البنائي( التي اوصت بإقامة دورات لممارسات التعلم 8112) غازيدراسة انتصار 

(  التي اسفرت عن 8112الله ) ، واختلفت  مع دراسة حرز للمعلمين لاكتساب الخبرة

سنوات تبعاً لاستخدامهم للنظرية البنائية  11وجود فروق لصالح الخبرة التي تزيد عن

وفي ضوء نتائج الدراسة فقد أو صت بعدد من التوصيات منها: إعادة النظر  .في التعليم

 في تقييم المعلمين وتأهيلهم.

  نتائج الدراسة:

ممارسات التعلم البنائي لدى معلمي ومعلمات الرياضيات ان مستوى واقع استخدام  -

 بمرحلة التعليم الأساسي كان مرتفعاً.

لا يوجد اختلاف في أداء معلمي الرياضيات لممارسات التعلم البنائي تبعا لمتغيرات  -

 الخبرة الوظيفية. العلميالجنس والمؤهل 

 :  ةتوصيات الدراس

 - :يليلية من نتائج توصى الباحثة بما في ضوء ما أسفرت عنه الدراسة الحا  

  إعداد برامج تدريبية قائمة على الفكر البنائي لتدريب معلمي مر حلة التعليم الأساسي

 على توظيف المنحى البنائي.

  فيةص ممارساتل المعلمين يسهل من توظيفالذي  المناخ الصفي المناسبتوفير 

 .البنائية الأفكارقائمة على 

 مماثلة للدراسة الحالية لمعرفة واقع استخدام ممارسات التعلم البنائي جراء دراسات إ

 .تعليمية أخرى احلرفي م

 من قبل معلمي الرياضيات والذي يزيد من نشاط وتفاعل  اعتماد نماذج التعلم البنائي

قي ترسيخ المعنى الحقي الطلبة، ويركز على المشاركة الإيجابية والتي تسهم فى

 للمفاهيم الرياضية وتربطها بشكل ذي معنى مع البيئة المحلية.
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  توعية المعلمين بأهمية التعلم البنائي وتناول أساليب واستراتيجيات للتعلم بما يتناسب

 .تعليميمع الظروف والمتغيرات التي تحكم كل موقف 

 لبنـائي ى تنميـة ممارسـات التعلـيم اتصميم البرامج التدريبية المتنوعة التـي تـهدف إل

 .لـدى المعلمين أثناء الخدمة

 مقترحات الدراسة:

 في ضوء ما أسفرت عنه الدراسة م نتائج، وتوصيات تقترح الباحثة  ُالقيام بما ياتى :  

  توفير دليل إرشادي للمعلمين لتوضيح فلسفة النظرية البنائية في التعليم، وبعض

 التدريسية المنبثقة عنه.الاستراتيجيات 

  إجراء دراسات أخرى تبين مدى أهمية التدريس البنائي في تنمية اتجاهات إيجابية

 للمعلمات نحو العملية التعليمية.

  تضمين الاستراتيجيات القائمة على النظرية البنائية في الكتب الجامعية الخاصة

 بكليات التربية وبرامج اعداد المعلمين.

 ستراتيجية التعلم البنائي في رفع مستوى التحصيل، وتنمية المفاهيم دراسة فاعلية ا

 .الرياضية، والتفكير النا قد لدى الطلاب في مختلف مراحل التعليم العام

  إعادة النظر في كتب الرياضيات بتنظيم وترتيب محتواها بما يتناسب ويتوافق مع

 .استراتيجيات النظرية البنائية
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